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Resumen

Abordamos la interpretacion de una cronica policial atendiendo al funcionamiento del vero-
simil realista (Hamon, 1982) para luego proponer una reformulacion en escritura que cambie
el texto por uno fantastico, extraiio y maravilloso. Tal labor se enfoca en promover la
metacognicion en un grupo de adultos que asiste a un taller de Analisis del Discurso de la
Municipalidad de Rosario (Argentina). Nuestro trabajo se centra en la reformulacion de un
fragmento de dicha cronica, que fue reescrito por todo el grupo de alumnos a partir del
andamiaje provisto por el docente y por los propios pares.

Palabras claves: verosimil realista - lectura - reformulacion - escritura - metacognicion -
andamiaje

Abstract

We approach the interpretation of a police chronic credible response to the operation of
realistic (Hamon, 1982) and then propose a reformulation in writing to change the text for a
fantastic, strange and wonderful. This work focuses on promoting metacognition in a group
of adults who attend a Workshop to Discourse analysis (Municipality of Rosario - Argenti-
na). Our work focuses on the reformulation of a fragment of the chronic that was rewritten by
the whole group of students from the scaffolding provided by the teacher and by the peers.

Key words: realistic - reading - reformulation - writting - metacognition - scaffolding
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Presentacion

Este articulo responde a la preocupacion por propiciar una labor metacognitiva en el aula que
es requerida tanto por la lectura como por la escritura (ver seccion 1). En lo que ataiie
especificamente a la escritura, esta propuesta puede encuadrarse en la perspectiva de la
reformulacion parafrastica en funcion de la composicion escolar, aspecto que, como sefiala
Silvestri (2000) se asocia con el desarrollo de la metacognicion. Para hacerlo se revisa como
opera la verosimilitud realista (Hamon, 1982) en una crénica policial aparecida en el diario La
Capital de Rosario (Argentina), el 16 de julio de 2006 (ver anexo), con el fin de indicar de qué
modo puede trabajarse su interpretacion en lectura, para luego ofrecer reformulaciones que
podrian proponerse a los fines de cambiar el tipo de verosimil, tornandolo, fantastico, extra-
filo y maravilloso en la escritura.

El texto se halla organizado en cuatro grandes secciones. En la primera efectuamos una breve
aproximacion teorica a la metacognicion y al rol que desempena en la lectura y la escritura,
aspecto que luego atravesara los analisis y propuestas en las secciones subsiguientes. En la
segunda, nos referimos a la metodologia empleada, tanto para la labor en lectura (apartado
2.1), como para la que atafie a la escritura (apartado 2.2). En la tercera seccion, nos centramos
en la impronta del verosimil realista a la hora de realizar su interpretacion en lectura, ya sea de
los elementos paratextuales (apartado 3.1) como del propio cuerpo del texto (apartado 3.2).
En la cuarta seccidn, nuestro interés se focalizo en la escritura. Para ello, discriminamos cual
fue el fragmento (apartado 4.1) de la crénica inicialmente leida con el que trabajamos en la
tarea de reformulacion textual (apartado 4.2) con el fin de generar un texto fantastico, uno
extrafio y uno maravilloso. En las conclusiones, sefialamos la importancia pedagdgica que
puede revestir el tipo de trabajo realizado.

1. Breve aproximacion tedrica: la metacognicion. Lectura y Escritura. El rol del andamiaje
docente

Si deseamos referirnos a la escritura y a la lectura, necesariamente deberemos apelar al
concepto de metacognicion, puesto que se trata de dos conocimientos que requieren de una
labor de pensamiento consciente. Retomamos la definicion de Ugartetxea (2001), para quien
la metacognicion es:

un conocimiento de segundo grado, cuyo objeto de conocimiento no es otro
que el propio conocimiento. Pero que va mas alla, puesto que la metacognicion
se implica en el control y la regulacion de los procesos de conocimiento, y en
el caso de la educacion, entre otros, el proceso del aprendizaje (Ugartetxea,
2001: v. electrénica s/p).
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Hay autores para quienes la metacognicion es una capacidad tardia que puede manifestarse
a partir de la postadolescencia'. Sin duda alguna, estas posturas resultan herederas del
innatismo piagetiano que, desde una perspectiva constructivista sociocultural (Vigotsky,
1934), puede cuestionarse. Para autores como Areiza Londofio y Henao Restrepo (2005), las
habilidades metacognitivas:

no sélo estan relacionadas con la madurez bioldgica o la edad sino también
con las experiencias de aprendizaje en las cuales se ha visto involucrado el
lector y que le posibilitan en mayor o menor grado construir redes de estruc-
turas conceptuales, que permiten alcanzar un mayor o menor nivel de apre-
hension (Areiza y otro, 2005: v. electronica s/p).

Creemos que adjudicar las capacidades metacognitivas a la postadolescencia ha llevado a
que la escuela no se ocupe de desarrollar estas capacidades desde el inicio de la escolaridad.
Tal como nos lo indican las investigaciones de Borzone de Manrique (1995) y Hachén (1998;
2001;2002), la labor metacognitiva puede y debe iniciarse muy tempranamente puesto que se
halla indisolublemente asociada a la construccion de la lectura y la escritura (Brédart y
Rondal, 1982; Gombert, 1990). Si bien Hachén y Borzone de Manrique analizan el desarrollo
de funciones metalingiiisticas en unidades de analisis mucho menores que el texto a partir de
la conciencia fonoldgica, silabica y 1éxica, los valoramos como aportes en cuya logica de
pensamiento subyacente nosotros nutrimos nuestra propuesta mas abarcadora en torno de
una unidad mas compleja, como lo es el texto. Rescatamos, igualmente, que, al no iniciarse
muy tempranamente una labor metacognitiva en la infancia, nos encontramos, por ejemplo
en la universidad, con adultos que no son capaces de desarrollar estrategias metacognitivas
alahora de leer y de escribir. Paradojicamente, los docentes damos por sentado que nuestros
estudiantes efectivamente cuentan con estas estrategias que resultan de vital importancia
puesto que se relacionan con:

el dominio que un sujeto posea de sus estados y procesos cognitivos tales
como la memoria, la atencion, la percepcion, la comprension... Son estos es-
tados y procesos cognitivos los que en tltimas le permiten al lector hacer au-
toexploraciones cognoscitivas, formular implicaciones cognoscitivas y abdu-

1- En esta linea de pensamiento, Greybeck (2005) revisa las perspectivas piagetianas y vigotskyanas en
torno del conocimiento y retoma la opinion de Perry, quien expresa que "el periodo postadolescente se
caracteriza por la capacidad de aceptar responsabilidades y, a la vez, la capacidad de pensar en forma
'meta’, es decir, la capacidad de estar consciente del proceso del pensamiento. Segln el autor (1970), al
principio de este periodo, los alumnos perciben el mundo desde un punto de vista dualista, lo cual los lleva
a un aprendizaje que se caracteriza por el trabajo fuerte y la obediencia. Después de esta etapa hay ocho fases
superiores identificadas en los alumnos universitarios, en las que cada vez mas se acercan al relativismo. Su
desarrollo esta completo cuando afirman su identidad y asumen responsabilidades multiples" (Greybeck,
2005: v. electronica s/p).
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cciones textuales y reconocimientos metalingiiisticos en un texto cientifico,
por ejemplo (Areiza Londofio y Henao Restrepo, 2005: v. electronica s/p).

Creemos que no solo desde la educacion formal, sino también desde la no formal (como es el
caso aqui ejemplificado), pueden proponerse estrategias pedagogicas que, vinculando la
interpretacion lectora con la escritura, y, mas especificamente, la reformulacion a partir de la
composicion, ayuden al logro de una fructifera metacognicion que no solo es requerida en la
infancia, sino en cualquier instancia de la vida. Entendemos que el proceso de composicion
que surge como labor de escritura posterior, en nuestro caso, a la lectura, es una "competen-
cia estratégica", "intimamente relacionada a como entendemos el escribir. En este sentido, se
entendera a la escritura como un proceso que conlleva una actividad mental compleja, en el
cual el escritor pone en funcionamiento una serie de estrategias para elaborar un texto
escrito" (Silvestri, 2000: 102). Se trata, al decir de Flower y Hayes (1981), de un "proceso
cognitivo" que, como sefnalan los propios autores y se retoma en el pensamiento de Gombert
(1990), requiere de tres procesos: la planificacion, la traduccion/textualizacion o "puesta en
pagina" y la revision o correccion. Flower y Hayez (1981) abogan en pro de acrecentar el
control sobre el propio proceso de composicion para llegar a ser escritores y lectores mas
eficientes®. En la experiencia que aqui abordamos, el lugar de la planificacion ha sido ocupa-
do por el del analisis en lectura que ha tendido a desnudar el funcionamiento del verosimil
realista (Hamon, 1982) en tanto que la traduccioén se ha vinculado con el analisis de un
fragmento de la crénica inicialmente leida (seccion 4.1) y su revision en funcion de gestar
textos con otros verosimiles. De este modo, y siguiendo a Martinez (1999), enmarcamos
nuestra perspectiva en el tratamiento de la competencia discursiva que "supone una capaci-
dad para producir discursos y por supuesto, una capacidad para comprender discursos"
(132), de alli nuestra articulacion entre una propuesta de lectura (seccion 3) y una de escritura
(seccion 4). La primera se asocia mas fuertemente con "la adquisicion de recursos, de estra-
tegias y de conocimientos" (Martinez, 1999: 132), en tanto que la segunda tiene por finalidad
la construccion de "competencias que permitan al sujeto operar a nivel de los discursos"
(Martinez, 1999: 132). La nocion de andamiaje (Bruner y otros, 1957; Bruner, 1997) es enten-
dida por nosotros en funcion de:

mostrar que existe una relacion entre el conocimiento metacognitivo asociado
al lenguaje escrito y las habilidades correspondientes y que, por lo tanto, una
intervencion pedagogica que asocie, en forma inmediata, la reflexion (conoci-
miento declarativo) con las actividades de lectura y de escritura (conocimien-
to procedural), mejorara ambos tipos de conocimientos. En otras palabras,
aumentara el conocimiento metacognitivo referido al lenguaje escrito y tam-

2- Destacamos, en lo que respecta especificamente a la metacognicion en lectura, los estudios de Baker y
Brown (Brown, 1980; Baker & Brown, 1984). En opinion de Marti (1995), la obra de Brown de 1987 se
erige en una de las contribuciones mas sistematicas para al analisis del concepto de metacognicién en
investigaciones que lo involucran.

130 Polifonfas Revista de Educacién - Afio IT - N° 2 -2013 - pp 127-150



Maria del Rosario Ferndndez

bién la habilidad para manejar ambas habilidades (lectura y escritura)
(Peronard, 2005: 65).

En la seccion que continda, nos referimos a la metodologia que empleamos a fin de lograr
nuestro objetivo de promover la articulacion entre lectura y escritura en funcion de propiciar
una reflexion metacognitiva.

2. Metodologia empleada

En esta seccion nos referiremos a la labor que sugerimos realizar en funcion de la lectura
(apartado 2.1) de una cronica policial (ver anexo) para luego, desde una propuesta de
reformulacion, efectuar los cambios que en la escritura (apartado 2.2) deberian producirse.
Deseamos aclarar que, en tanto la seccidn tercera de este articulo versa sobre el analisis
concreto del texto en cuestion, la cuarta propone las reescrituras en funcion de generar un
texto fantastico, extrafio y maravilloso, respectivamente. En tanto nuestra propuesta supone
un programa instruccional en el que el docente proveera andamiajes (lo que es efectivamente
objeto de este articulo), a la vez que promovera los andamiajes entre pares (aspecto que
podria desarrollarse como una investigacion futura en funcion de lo aqui expuesto), segui-
mos a Martinez (1999) en su hipotesis de que para el desarrollo de estrategias de compren-
sion textual existe un proceso de aprendizaje sustentado sobre la base de "esquemas de
conocimientos sobre el texto que pueden ser modificados y enriquecidos a partir de un mejor
conocimiento sobre la construccion textual" (Martinez, 1999: 133). Para esta autora, el discur-
so adviene, asi, una "unidad de base para un proyecto educativo que pretende tanto la
calidad como la equidad y es por ello que la propuesta pedagdgica se basa en los textos
y en las posibilidades de mejorar el trabajo con los textos" (Martinez, 1999: 130). Es desde
esta perspectiva a la cual nos adherimos, que disefiamos nuestra labor.

2.1: Labor en lectura

Consistié en analizar en la cronica ya mencionada, las caracteristicas que, segin Hamon
(1982) son propias del verosimil realista. Ello se postula en funcion de pensar en la lectura
como una tarea que supone "una accion guiada por un propoésito” (Peronard y Velasquez,
2003: 92) que, en el caso que nos ocupa, es el de desnudar las escenografias (Maingueneau,
2004) tipicas del verosimil realista. Al sugerir reformulaciones en escritura tendientes a cam-
biar el tipo de texto, estariamos proponiendo, en términos de Peronard y Velasquez (2003),
objetivos diferentes que permitiran reevaluar el acto inicial de lectura. El hecho de escoger la
verosimilitud realista (por otra parte, muy familiar y de masiva circulacion en los medios a los
que generalmente acceden los lectores) radica en proveer una estrategia a partir de la cual "el
sujeto tenga alguna representacion del objetivo perseguido” (Peronard y Velasquez, 2003:
92). Como senalan dichas autoras, el escribir, en tanto tarea, requiere de prerrequisitos. En tal
sentido, el conocimiento inconsciente (que nuestra labor docente torné consciente) que se
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tiene de la verosimilitud realista, funcionaria como una nocion que luego permite valorar las
diferencias con otros tipos textuales, lo cual acrecienta la capacidad de advertir las diferen-
cias cognitivas que uno y otro tipo de texto exige. En tal sentido operamos, en esta etapa,
analizando la cronica en cuestion con un grupo de alumnos adultos asistentes a un Taller de
Analisis del Discurso que dictamos en la Biblioteca Argentina de la ciudad de Rosario y que
se encuadra en la 16gica de la educacion no formal®. Se trata de un grupo veintidés adultos,
cuyas edades oscilan entre los 25 y 82 afos, siendo la edad promedio del grupo de 51 afios.
E182% (18) de los participantes son mujeres y solo el 18% varones (4). Como se trata de un
taller encuadrado en un programa de educacion no formal, a sus asistentes no se les requie-
ren ni titulos ni antecedentes previos para el cursado. No obstante ello, diremos que el nivel
de educacion del grupo es el siguiente: 23% (5) sujetos accedieron como maximo a la escuela
secundaria; 64% (14) al nivel terciario y 13% (3) al nivel universitario. Las actividades que los
alumnos han realizado o realizan (consideremos que muchos de ellos ya se encuentran
jubilados) se vinculan con la docencia (8 casos, 36%), con abogacia (5, 23%), hay empleados
de comercio (4, 18%), bancarios (3, 14%); y psicélogos (2, 9%.)

Como primera actividad, expusimos la teoria de Hamon (1982) en una clase tedrica/practica
en la cual, a partir de la cronica intentamos, como ya dijimos, indicar los rasgos propios del
verosimil realista. Luego, en tanto profesores de dicho taller, sistematizamos en un escrito el
resultado de nuestro analisis que se refleja en la tercera seccion. El espiritu que nos animo a
este trabajo previo de lectura se vincula con la propuesta de Wood, Bruner & Ross (1976)
para quienes, siguiendo una perspectiva netamente lingtistica, la comprension debe prece-
der a la produccion.

2.2: Labor en escritura

La reformulacion del texto original, también fue realizada con el mismo grupo de asistentes al
Taller ya referido, y resultd posterior al trabajo en lectura. Los textos resultantes fueron
escritos en forma conjunta por todos los asistentes al taller, con la supervision nuestra como
profesora. De este modo, y siguiendo el criterio de Lacon de De Lucia y Hocevar (2008) en lo
que atafie a la organizacion de las actividades en fases, intentamos propiciar "en forma de
complejidad creciente las habilidades de los alumnos para producir textos escritos" (p. 242).
Como dichas autoras, pretendemos, a futuro que, gradualmente:

los alumnos conozcan las estrategias, sean capaces de aplicarlas y lleguen a
su utilizacion eficaz y flexible. Ello supone un progreso cognitivo y un control
metacognitivo por parte del alumno y un papel activo del docente para el logro
de los resultados esperados. De ahi que, en la aplicacién del modelo, sea

3- En tal sentido, deseamos rescatar la opinion de Martinez (1999) para quien realizar "un trabajo
metadiscursivo indirecto a través de talleres" puede "incidir en el uso de estrategias metacognitivas sobre el
discurso" (132)
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necesario que el docente, como mediador, apoye a los alumnos en el recono-
cimiento y conceptualizacion de estrategias. En este aspecto, es fundamental
el uso del intercambio verbal orientado por el profesor, por medio de pregun-
tas destinadas a que los alumnos infieran los nuevos conocimientos y los
clarifiquen. Asimismo, es importante la explicitacion de los objetivos de las
tareas a fin de que los estudiantes sepan con claridad cual es la meta a conse-
guir y cudl es su utilidad. Ello contribuye a la puesta en marcha de los proce-
sos ejecutivos de comprension y produccion (Lacon de De Lucia y Hocevar,
2008:242).

Como expresan las autoras (y se erigio en la estrategia adoptada por nosotros en tanto
docentes del taller), resolvimos esta etapa de reformulaciones en forma colectiva con todo el
grupo de asistentes que opinaba acerca de los cambios que sugeriamos y, a su vez, propo-
nian nuevos. Rescatamos la idea de que tal labor habilitara, en otro momento (lo que no ha
sido objeto en la metodologia que seguimos en este caso), "un trabajo similar [que] puede
ser realizado en grupos pequefios conformados por dos alumnos, quienes trabajaran en
forma cooperativa. Finalmente, cada alumno podra enfrentar su tarea de escritura en forma
individual" (Lacon de De Lucia y Hocevar, 2008: 242).

Cabe destacar que, si bien para la etapa de lectura trabajamos con la totalidad de la cronica
(ver anexo), para la tarea de reformulacion escrituraria, escogimos un fragmento de la misma,
como se vera en la seccion 4.1.

3.Laimpronta del verosimil realista: su interpretacion en lectura

Hamon (1982) considera como principales caracteristicas del verosimil realista -que luego
adoptaran, en términos de Maingueneau (2004), diversas escenografias-, a las cauciones
establecidas por el discurso historico y el cientifico (seccion 3.2); el anhelo pedagogico de
transmitir informacion (seccion 3.3); y, por sobre todo, la legibilidad (seccion 3.4) que se
garantiza por la coherencia global de los enunciados. Sin embargo, antes de adentrarnos en
esta labor analitica, retomaremos, a los fines de la organizacion expositiva y siguiendo la
propuesta de Lane (1992), la distincion entre el abordaje del paratexto (seccion 3.1) y del
cuerpo del texto (seccion 3.2)

3.1: Algunas observaciones sobre el paratexto

Siguiendo a Lane (1992), recordamos que la funcion prioritaria del paratexto no sélo es
predictiva, sino, fundamentalmente, persuasiva. De este modo, la inclusion de la crénica en
la seccion "Policiales" nos orienta a entender esta noticia en un sentido muy diverso que si
hubiera sido incluida en "Sociales" o "La Region". Y aqui debemos realizar una primera
observacion acerca de la importancia que reviste analizar ante todo, la vinculacion de un
texto periodistico con una seccion determinada y trabajar sobre la hipdtesis de su inclusion
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en otras secciones a fin de indagar qué tipo de interpretacion tenderiamos a realizar. El otro
aspecto fundamental a tratar, es el de la funcion cumplida por el titulo ("Se llevan 7 mil pesos
tras un robo en barrio Arroyito"), subtitulo ("El dueiio de una soderia denuncia que lo
asaltaron por una venganza") y copete ("El propietario de la firma Jesusa, de Carrasco al
1600, afirma que es victima de represalias de competidores'). Mientras que el titulo apela
auna forma pasiva que explicita el lugar del hecho pero no invoca a sus actores, el subtitulo,
parte de la cita explicita del discurso de quien, en el copete, se autocalifica como "victima",
estableciendo la causa del hecho identificado (Charaudeau, 1994) -"robo". De este modo, el
proceso de determinar la causa queda a cargo del propio protagonista (enunciador) y no del
periodista (en tanto locutor). El copete a partir de un verbo de decir ("afirma") marcado por la
maxima gradualidad (Anscombre y Ducrot, 1983) y por el modo factico, instala la l6gica
opositiva victima/victimarios, protagonista/antagonista, lo que habilitara una construccion
heroica del duefio de la soderia a lo largo del texto y que, persuasivamente, ya es adelantada
en el paratexto. Ello, como veremos mas adelante, nos conducira a cuestionar la clasificacion
genérica misma de la "cronica" (Atorresi, 1996).

En la proxima seccion, ilustraremos las caracteristicas del verosimil realista en funcion del
texto analizado.

3.2: El analisis del cuerpo del texto: Cauciones establecidas por el discurso historico y el
cientifico

La primera de las cauciones que detectamos, vinculada con la historia, se asocia con el hecho
mismo de haber escogido como escena genérica (Maingueneau, 2004) la cronica que puede
ser sindicada a la escena englobadora del discurso historico, mas alla de que también pueda
ocurrir en otras, como la del discurso periodistico. Sin embargo, no se trata de una historia
del tipo de las que constituyen grandes relatos, sino de un historia intima, lo cual se plasma
en la mencion de la familia ("Albor hizo que la marca “Jesusa’ -asi se llamaba su madre-
fuera la precursora”) y de la carrera ("En su dilatada carrera como sodero") de su protago-
nistas,

4- Las citas textuales de la cronica analizada se transcriben en italicas, pero no consignamos el nimero de
pagina del diario, puesto que trabajamos sobre su version electronica y no impresa. Los resaltados en
negritas, en todos los casos, son nuestros y apuntan a visualizar la cuestion lingiiistico-discursiva en la que
hacemos foco para nuestra explicacion.

5- Este enunciado resulta particularmente desconcertante y nos conduce a pensar que podriamos hallarnos
en presencia de algo mas que una escena genérica correspondiente a la cronica. Ello por una cuestion de gra-
dualidad, inherente a la lengua misma (Anscombre y Ducrot, 1983): el adjetivo "dilatada" nos orienta, argu-
mentativamente, a pensar en su aplicacion en el ambito de las profesiones, las artes. Asi, por ejemplo, no
nos resultan extrafios enunciados como "su dilatada carrera como médico o escritor o cantante o cientifi-
co", pero la "dilatada carrera de sodero" culmina resultando con un sesgo casi parédico. Aunque no resulte
francamente agramatical (puesto que, efectivamente, no lo es), nos parece al menos inadecuada, un tanto
exagerada. Y ello porque en Teoria de la Argumentacion en la Lengua no sélo se valoran los enunciados por
su gramaticalidad, sino por su aceptabilidad, es decir, por el modo y el grado en que resuenan como mas o
menos aceptable para los hablantes conforme a la orientacion argumentativa que se ponga en juego.
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Las cauciones referidas a la ciencia, se hallan en referencias a las maquinarias ("mdquinas
modernas y un ozonizador de agua”) y a la calidad de los envases ("imprimieron un
aspecto mds aséptico a los envases'), como asi también a la asepsia requerida legalmente
para la venta de soda ("Cumplo con todos los andlisis y controles de agua", "controles
bromatologicos" ).

3.3: El analisis del cuerpo del texto: Anhelo pedagogico de transmitir informacion

Esta caracteristica del verosimil realista, en este caso, retoma la hipertrofia de la redundancia,
de los procedimientos anaforicos y de los procedimientos facticos.

a) Hipertrofia de la redundancia

En el texto se produce una exagerada mencion de verbos de decir que, no obstante, deben ser
analizados en funcion de su gradualidad. En tal sentido, si bien un verbo como "contar" /
"narrar" representarian el grado neutro, otros, como "sugerir" implican una desrrealizacion
(Anscombre, 1998) del potencial argumentativo de la forma neutra; y un verbo como "remar-
car"/ "asegurar" / "afirmar" / "apuntar" / "agregar", una realizacion (Anscombre, 1998); en
tanto que otro, como "advertir", pone en escena una sobrerrealizacion (Garcia Negroni,
1995).

Las formas realizantes se encuentran vinculadas, fundamentalmente con la voz del protago-
nista, Albor, quien, ya desde el copete de la noticia, "afirma que es victima de represalias de
competidores"y, por tanto, como observamos en el apartado 3.1, es simbolizado en el lugar
de la victima.

b) Hipertrofia de los procedimientos anaforicos

Los procedimientos anaforicos en el texto, funcionan, en mas de la mitad de los casos, para
volver la referencia sobre el protagonista, Albor. De la totalidad de 31 elementos anaforicos,
17 (55%) tienen por referente al protagonista. [lustramos, mas abajo, el modo en que los
mismos fueron considerados y contabilizados: "Fue una batida, estoy seguro. Sabian quién
[pronombre relativo] era yo [pronombre personal] era el duerio y dijeron que conocian mis
[adjetivo posesivo] movimientos"

¢) Hipertrofia de los procedimientos facticos

Ellos, en el sentido jakobsoniano operan en pro de la desambiguacion interna que, en corres-
pondencia con la escena genérica (Mainguenau, 2004) de la cronica policial, implican una

6- La alusion al "control" pone en escena como destinador justiciero (Costa y Mozejko, 2001) a la Ley,
destinador mas que validante a los fines de generar un verosimil realista.
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fuerte modalizacion factica gramaticalizada a partir de los verbos en modo indicativo (luego
veremos como ello se asocia, ademas, al uso de tiempos narrativos y comentativos -Weinrich,
1979) y de modalizadores dados a través de locuciones ("tal vez", "por poco"). De este
modo, hallamos que del total de 73 modalizaciones, 68 (92%) resultan facticas y 5 (8%), no
facticas. Mas alla de esta caracterizacion general, expondremos el analisis de algunos casos
particulares en donde el discurso nos permite vislumbrar como las modalizaciones juegan un
papel alusivo y elusivo a la vez. A modo de ejemplo, brindamos el fragmento que sigue: "'Fue
una batida, estoy seguro. Sabian quién era yo, era el dueiio y dijeron que conocian mis
movimientos', sugirio ayer a la maniana el sodero.”

Por una parte, el suceso es identificado (Charaudeau, 1994) como una "batida", lo que
supone una delacion. Y ello es discursivamente indubitable a partir de la utilizacion del modo
indicativo (cierto) en pasado indefinido (tiempo narrativo -Weinrich, 1979-). Todo esto es
reafirmado por el enunciado valorativo que el locutor realiza sobre sus propios dichos:
"estoy seguro”, en donde, nuevamente, el modo indicativo y el presente sefialan la realidad
y veracidad de lo enunciado y el saber adjudicado al antagonista pero, a su vez, también
implica un saber en el protagonista (Albor). Sin embargo, esto es minimizado a partir del
verbo de decir con gradualidad desrealizante: "sugirio".

En el ejemplo que contintia, hallamos una realizacion del adjetivo "violento" que ya de por si
nos orienta argumentativamente en una escala ascendente, a partir del adverbio de cantidad
"mas". Dicha construccion "mas violento" califica (Charaudeau, 1994) los sucesos, pero lo
hace de tal manera que, apelando a una retrospeccion, es decir, un hecho ocurrido antes del
tiempo escogido para el relato, es convocado de tal modo que agrega mas argumentos a los
ya dados. Ello se atestiguaria a partir del conector aditivo con valor argumentativo (Montolio,
2001) "también". Al efecto ya de por si agresivo de todo este enunciado, se agrega la elec-
cidn I1éxica del verbo "fusilar". No obstante, nuevamente, esta alusion del discurso es eludi-
da a partir de la negacion polémica (Garcia Negroni y Tordesillas Colado, 2001) "por poco no
fue fusilado"’: "EIl mas violento ocurrio también en la fabrica cuando uno de sus emplea-
dos por poco no fue fusilado con un balazo."

7- Garcia Negroni y Tordesillas Colado (2001) nos indican que "la negacion polémica opone el punto de
vista de dos enunciadores antagonicos. Estos enunciadores, puestos en escena por el locutor son El, punto
de vista de la asercion rechazada, y E2, enunciador del rechazo. Si el locutor se identifica con E2 (i.e, hace
de ¢l el objeto de su enunciacion) y se opone a El, nada hay en la significacion de las oraciones negativas
que impida que el punto de vista de El sea atribuido a algin otro personaje discursivo, por ejemplo al
interlocutor [...] Otra de las caracteristica centrales de la negacién polémica es que permite conservar las
presuposiciones del enunciado positivo" (Garcia Negroni y Tordesillas Colado, 2001: 206). En el ejemplo
analizado, la presuncion de que "fue fusilado" permanece y en ello radica, precisamente, el efecto del
enunciado. Si esto se halla condicionado a un "por poco", vale decir que, no dada esta condicion, lo que
implica un cambio de contexto, la afirmacion se produciria. El juego de enunciadores expuesto por las
autoras, jugaria del siguiente modo:

El (punto de vista de la asercion rechazada) a partir de lo cual se sostendria: No fue fusilado.

E2 (enunciador del rechazo) se opone a El, en tanto relativiza la negacion con el "por poco".
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Otro aspecto que caracteriza a la hipertrofia de los procedimientos facticos se da a través de
la performance del discurso autorizado que, en este caso, opone la voz del protagonista,
victima del suceso, al discurso autorizado de la policia:

"Fuentes de la seccional 9° admitieron que Albor protagonizo un episodio
en el cual fue interceptado por algunas personas mientras estaba con su
hijo y que lo increparon duramente. 'Tal vez haya sido por alguna cuestion
referida a la competencia, pero no creemos que haya conexion con el robo
del viernes a la noche', opinaron desde la sede policial.”

Como en otras oportunidades, en este fragmento hallamos lo alusivo y lo elusivo del discur-
so. Por una parte, estaria la aceptacion de los dichos del protagonista dada a través de la
eleccion 1éxica del verbo "admitir", como asi también la calificacion que éste hiciera en
cuanto a la violencia ("increpar" orienta en tal sentido); por otra, el mismo se relativiza y
elude a partir del modalizador hipotético "tal vez", asociado con el modo subjuntivo ("haya
sido"), el uso del conector antiorientado ("pero") y la presencia de una modalidad epistémica
("creemos").

Todo el fragmento trae a la escena discursiva otra caracteristica de la legibilidad del verosimil
realista: la oposicion entre un personaje informado (destinador informado) y el destinatario
no informado.

En el grupo de modalizaciones facticas, hemos contabilizado la presencia de verbos narrativos
y comentativos en modo indicativo. Del total de verbos en este modo (68), 45 resultan
narrativos (66%)y 23, comentativos (34%).

3.3: El analisis del cuerpo del texto: Legibilidad

La legibilidad se asegura por medio de estrategias de coherencia global, tales como la pre-
sencia de flash back; la constitucion de una gramatica de los personajes; la presencia de
una motivacién psicolégica del personaje que justifique la trama; la vinculacion del texto con
el extratexto; la presencia de un discurso ostentador del saber; y la inclusion de testigos.

a) La presencia de flash back

Enlateoria de Hamon, ellos se vinculan con recuerdos, con la mencion a diversas cuestiones
(la familia, la herencia de caracteres familiares o de la tradicion, la referencia a un ciclo, a un
ancestro, a obsesiones, etc.) que producen que el texto se reenvie a si mismo, generandose
como fuente de validacion, por ejemplo: ("en los ultimos dos arios sufrio 45 asaltos en la
planta de calle Carrasco y contra los camioneros de la flota de reparto”, "Albor hizo que
la marca ‘Jesusa -asi se llamaba su madre...", "Ademas de Albor y su pareja, también
estaban el hijo de 3 arios, un amiguito de la familia").

En todos los casos, implican una ruptura por la cual el tiempo de la historia no coincide con
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el del relato (Genette, 1983). Ello se gramaticaliza a través de locuciones temporales como
"unos minutos antes" o del uso de tiempos verbales como el pretérito pluscuamperfecto
("habia escuchado"). Asi, por ejemplo: "unos minutos antes de que los ladrones irrumpieran
en la fabrica, su hija de 13 aiios recibio un extranio llamado telefonico”; "narro ante sus
padres lo que habia escuchado".

Entre las retrospecciones, quiza las mas significativas sean las que se refieren a traumas
sufridos por el protagonista y que justificarian su accionar:

"Pero el empresario no solo perdio esa suma de dinero. También guardard
en su memoria la impresionante imagen de su pequerio hijo y su mujer con
pistolas 9 milimetros y revolveres calibre 38 apuntandoles directo a la ca-
beza."

"hace siete meses intentaron secuestrarle a su hijo"

En el segundo de los recuerdos traumaticos, se produce el fendmeno alusivo/elusivo: por un
lado se alude al "secuestro", pero, por otro, el suceso es minimizado con la eleccion 1éxica del
verbo "intentar". En este breve enunciado vemos como la hipertrofia del recurso anaférico
(""secuestrarle a su hijo") se hallaria al servicio de volver el interés del lector sobre el referen-
te: Albor. Pensemos en cudl seria nuestra lectura de haber simplemente escrito: "hace siete
meses intentaron secuestrar al hijo".

Nos detendremos en el analisis del primero de los recuerdos traumaticos. El enunciado se
inicia con un conector antiorientado en posicion de enlace extraoracional (Gili Gaya, 1943)
"pero" que impone una ligazon de sentido con todo el discurso precedente. La conclusion a
la que deberiamos arribar, de no mediar dicho conector, es que: El empresario solo perdio esa
suma de dinero. Notemos que el adjetivo demostrativo "esa" referencia al dinero como
proximo al ti. Como todo el texto esta en funcion de crear una imagen magnificada de los
hechos (aunque, como ya hemos explicado, en ciertos momentos alude y elude esta cons-
truccion), se produce una negacion polémica (Garcia Negroni y Tordesillas Colado, 2001)
que agrega a la suposicion del problema por el robo del dinero, el evento auténticamente
traumatico que, a partir del uso del conector aditivo con valor argumentativo ("también"), es
simbolizado como un argumento mas para explicar el accionar del protagonista. Los recursos
discursivos estan orientados a persuadir al lector, a captar su atencion, tal como lo atestigua-
ria, por ejemplo, la presencia de un tiempo comentativo (Weinrich, 1979) como "guardara”,
el aspecto durativo del gerundio "apuntandole” (a lo que se agrega "directamente a la
cabeza"). A ello debemos sumar la eleccion 1éxica a partir de la cual se califica la imagen:
"impresionante".

b) La constitucion de una gramdtica de los personajes

El protagonista es simbolizado desde su filiacion, por ello la mencion de la madre, Jesusa,
quien, por otra parte, también gesta el inicio de la empresa, de tal modo que el lazo semantico
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que el lector construye es la de la empresa asociada con la familia, con lo cual, el negocio
culmina siendo inscripto en el ambito del afecto. Sin embargo, el protagonista sélo es aludido
en una oportunidad (4%) bajo una designacion de parentesco ("padre"). En la mayoria de los
casos, prima la designacion por su nombre propio. De las 19 ocasiones en que el protagonis-
ta es designado, 8 (42%) toman su nombre propio en tanto que el otro ambito desde el cual
se busca representarlo, es el de empresario, con una incidencia total de 6 casos (32%) entre
los cuales hallamos "duerio de una soderia", "duenio”, "Titular de la firma", "empresario”.
Esta designacion, que implica la idea de prestigio, parece contradecirse con la simplicidad del
oficio de "sodero”, que alcanza una incidencia de 2 casos (11%). En el mismo porcentaje,
hallamos su referencia como "hombre".

Los antagonistas son mencionados en 7 oportunidades en total. En dos de ellas se los
menciona como los "delincuentes" y en una, como "ladrones" y en otra, como los "malean-
tes". Lo que resulta interesante es que esta primera pluralidad, luego adopta formas colecti-
vas: "trio", "banda", "grupo" que implica no sélo la sumatoria de varios individuos, sino la
idea de conjunto, lo que supone un rasgo semantico en comun entre los miembros que lo
constituyen, de este modo, adquieren una cierta "fuerza" que se opondria al protagonista de
manera mas contundente.

¢) La presencia de una motivacion psicoldogica del personaje que justifique la
trama.

Ya nos hemos referido a la motivacion psicoldgica en alusion a los flash back vinculados con
el trauma. Sin embargo, en el texto se ofrecen otros enunciados que denotan la motivacion
psicologica:

"Me tienen cansado.”

NE‘ L "
n ese momento no se pudo contener y se abalanzo sobre los maleantes.

"Entonces amenazaron con matar a las dos criaturas y enseguida se produ-

jo la reaccion del empresario, quien se arrojo sobre uno de ellos."”

En este ultimo ejemplo, la eleccion Iéxica de "criaturas" nos orienta a pensar en seres
desprotegidos, fragiles lo cual enaltece la lucha del protagonista y envilece el accionar del
antagonista.

d) Vinculacion del texto con el extratexto

Dicha operacién se da por los nombres propios?, la blisqueda etimologica, la creacion de
personajes/tipo.

8- "Los nombres propios historicos o geograficos (Rouen, rue de Rivoli, Notre Dame de Paris, etc.) que
reenvian a entidades semanticas estables, a las cuales no se trata, por otra parte, tanto de comprender como
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En el texto que nos ocupa, los nombres propios vinculados a la toponimia son: "barrio
Arroyito", que aparece contextualizado en "a pocos metros del cruce con La Travesia”.
Dicha especificacion, para quienes vivimos en la ciudad de Rosario (y no olvidemos que la
cronica se publicé en un diario local), no esta exenta de sentido: La Travesia se identifica con
una zona de villa miseria y habituales actos de vandalismos. Luego de esta contextualizacion,
se llega a la direccidon concreta del establecimiento ("Carrasco 1636"), tras haberla
referenciado en modo mas general ("Carrasco al 1600", "calle Carrasco").

En cuanto al personaje tipo, el texto construye el de un empresario, valiente y capaz de
defender a su familia y empleados. Claro que para ello se encuentra con algunos obstaculos:
la empresa no resulta sumamente "glamorosa", pues se trata de una soderia. Asi, se llega a
construir el enunciado al que ya nos refiriéramos en 3.2.1: "En su dilatada carrera como
sodero"y que puede presentar una lectura parodica. Sin embargo, este juego discursivo nos
hace pensar que el texto va mas alla de erigirse en una estricta cronica policial (como se
anuncia desde el comienzo) para tornarse una publicidad encubierta de la soda Jesusa.

e) La presencia de un discurso ostentador del saber

Esta caracteristica hace circular al lector "en y por un relato, y acompafiado con los signos
mas ostensibles de autoridad" (Hamon, 1982: 27). Esto conduce a definir el discurso realista
como

aquel en el que las estructuras semanticas de la enunciacion se confunden al
maximo con las estructuras semanticas del enunciado. Mas atin, muestra alli la
confusion que lo funda, la asimilacion de lo real al conocimiento (al saber) que
se tiene del objeto sobre el que se escribe; cuanto mas se conoce, mas realista
se es (Hamon, 1982:27).

de reconocer como nombres propios (y la mayutscula es la marca tipografica diferencial), funcionan,
entonces ciertamente como las citaciones del discurso pedagogico: aseguran puntos de anclaje, reestablecen
la performacion (garantes autores) del enunciado referencial, al embragar el texto sobre un extra-texto
valorizado, permiten la economia de un enunciado descriptivo y aseguran un efecto de lo real global que
trasciende incluso toda decodificacion del detalle" (Hamon, 1982, pags. 19 y 20). Al personaje historico,
sin embargo, se le otorga poca importancia y es esto lo que, precisamente, le confiere autenticidad: "Los
personajes historicos vuelven a la novela como familia... Un procedimiento particular sera citar el nombre
propio histérico al mismo tiempo que el nombre propio ficticio" (Hamon, cita 33 de pagina 19).

Si bien el discurso maravilloso también apela a la "transparencia onomastica", "el discurso realista jugara
mas bien sobre la connotacion de un contenido social (tal nombre propio o sobrenombre connotara, por
ejemplo, la plebe, la aristocracia, el oficio, etc.) que sobre la denotacion de un rasgo caracterial o fisico...
Procedimientos diversos de explicitacion pueden reforzar en el relato esta transparencia onomastica:
busqueda de origenes, bisqueda etimoldgica, etc.; es lo que impone la creacion de personajes tipo como el
filologo, el guia, el gedgrafo, y escena tipo como el bautismo, la imposicion de nombre, la visita a un lugar,
las escenas de presentacion, escenas que se desenvolveran, por ejemplo, en el transcurso de una reunion, de
una recepcion, de una fiesta o de una ceremonia cualquiera" (Hamon, 1982: 20).
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Podemos observar esta caracteristica cuando se hace la descripcion de las "bondades" de la
soda Jesusa. Lo interesante es que esto se lleva a cabo, no apelando a la voz del narrador de
la cronica, sino que se pone en la voz de Albor, lo que tornaria al texto mas publicitario que
periodistico, como adelantamos en la seccidn anterior.

f) La inclusion de testigos que autentifiquen o justifiquen el acto de habla

En este caso, el testigo principal es el propio protagonista. El relato no surge validado por las
voces de otros personajes que, aunque mencionados (hijo, hija, mujer, amigo de la familia,
trabajador, empleados), no tienen un discurso que corrobore los hechos. En este sentido, el
unico enunciado que si es incluido, resulta el de la policia que, en cierto modo, relativiza la
version del protagonista. Esta carencia de las voces de los testigos pondria en tela de juicio
el caracter periodistico del texto y la verosimilitud realista en pro de encubrir, como ya
dijimos, un texto publicitario. Un aspecto interesante que coadyuva en esta interpretacion es
que esta cronica, destinada a la seccion policial y de trascendencia relativa en funcion de
otras noticias policiales que habitualmente suceden en la ciudad, ocup6, sin embargo, la
primera plana del diario local un dia domingo.

Creemos que el efectuar un tipo de analisis como el que hemos provisto a lo largo de toda
esta seccion, habilito a los asistentes al Taller de Analisis del Discurso a realizar una lectura
no ingenua, aiin de un texto que podria parecer "anodino". Tras la supuesta cronica policial,
como hemos visto, puede, perfectamente, subyacer una publicidad. Ser capaces -y colaborar
en que nuestros alumnos lo sean- de realizar la tarea metacognitiva necesaria para interpretar
un texto en lectura de éste o de cualquier otro modo, conforme a la teoria desde la cual se lo
esté leyendo, favorece la capacidad critica. La tarea de escritura que proponemos en la
proxima seccion, de alguna manera, tiende a evidenciar el verosimil realista y, en la oposicion
con otro tipo de verosimil (fantastico, extraio, maravilloso), otorgarle significacion. Desea-
mos sefialar que, a lo largo de nuestra experiencia en talleres y seminarios de analisis del
discurso y de escritura académica, la técnica de combinar una interpretacion en lectura con
la ulterior reformulacion de un texto o de un fragmento de un texto (como es en este caso en
particular), siempre nos ha resultado fructifera. Y esto es porque el material basico del discur-
so con que hemos trabajado es la lengua que, en tanto sistema, implica que sus elementos no
valgan por si solos, sino en funcion de las oposiciones que entablan. Por ello, el método de
sustitucion, por ejemplo, que se postula en la reformulacion, deviene sumamente productivo
y esclarecedor.

4. Labor en escritura
En esta seccion sefialamos la labor metacognitiva que realizamos a fin de cambiar el verosimil
realista del texto original, en uno fantastico, extraiio y maravilloso. Para ello, trabajamos

desde la perspectiva de la reformulacion discursiva partiendo de un fragmento de la cronica
original, que se erigio, en este caso, en nuestro texto de origen o fuente (seccion 4.1). De este
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modo, proponemos reformulaciones (seccion 4.2) a fin de producir un texto fantastico (apar-
tado 4.2.1), uno extrafio (apartado 4.2.2) y otro maravilloso (apartado 4.2.3).

Cabe aclarar que, en tanto profesores encargado del taller y siguiendo el criterio de Wood,
Bruner & Ross (1976), hemos actuado como tutores adultos expertos que hemos ayudado a
adultos menos expertos. En este proceso, manipulamos el objeto original de lectura, por
ejemplo, abordando para sus sucesivas reformulaciones, s6lo un fragmento a fin de que las
escrituras que se produjeran en grupo pudieran reflejar con mayor profundidad las caracte-
risticas de la cronica realista sobre la que trabajamos en lectura’. Hemos podido notar, en esta
tarea, que la funcion de tutores no sélo es fundamental en la infancia (Wood, Bruner & Ross,
1976), sino también en la edad adulta. Siguiendo a estos autores, el "andamiaje" consiste,
esencialmente, en que el adulto "controle" aquellos elementos de la tarea que inicialmente
van mas alla de la capacidad del alumno, lo cual permite que este se concentre en completar
solo aquellos elementos que estan dentro de su gama de competencias, lo que en este caso
ha involucrado el trabajo sobre los elementos propios del verosimil realista que debian ser
permutados, eliminados o transformados, como veremos reflejado en las reformulaciones
que siguen.

4.1: El texto fuente (fragmento de la cronica original)

"Me tienen cansado. Tengo ganas de vender todo y mandarme a mudar porque para mi
esto fue una venganza de la competencia. Asi no se puede vivir". El titular de la soderia
Jesusa, Ricardo Albor, resumia ayer con esas frases el atraco que sufrio antenoche cuando
tres delincuentes armados irrumpieron en el establecimiento ubicado en el barrio de
Arroyito para llevarse 7 mil pesos en efectivo.

Pero el empresario no solo perdio esa suma de dinero. También guardara en su memoria la
impresionante imagen de su pequernio hijo y su mujer con pistolas 9 milimetros y revolveres
calibre 38 apuntandoles directo a la cabeza. En ese momento no se pudo contener y se
abalanzo sobre los maleantes. Uno de ellos disparo y una bala destrozo el vidrio de una
puerta. Por milagro nadie resulto herido.

Albor se trabo en lucha con los delincuentes y hasta llego a arrojarles un ventilador, pero
termino en el piso, donde recibio en represalia una andanada de puntapiés que le dejaron
una rodilla al borde de una fractura" ™.

9- El grupo de asistentes, en su totalidad, reformuld y reescribiéo cada uno de los textos conforme a los
diversos verosimiles tras haber discutido verbalmente los cambios que requeria el texto fuente. No hemos
dejado constancia de esta labor porque, pese a lo fructifera que resultd, requeriria de numerosas explicacio-
nes que exceden los objetivos de este articulo.

10- En los apartados que siguen, el texto fuente a reformular se mantendra siempre con italicas y entre
comillas, en tanto que la version reformulada, se transcribe con tipografia normal, sin comillas y con
negritas.
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4.2: Las reformulaciones

Entendemos por reformulacion, en sentido amplio, al "proceso de reinterpretacion textual
mediante el cual un locutor determinado retoma algin elemento discursivo anterior y lo
presenta de otro modo" (Bach, Freixa y Sudrez, 2008: 1). Siguiendo a Nuifiez, Muiloz y
Mihovilovic (2006) se trata de una estrategia comunicativa y persuasiva que, a juicio de las
autoras, "debe ser entendida como un proceso de autorreflexion discursiva mediante el cual
un emisor retoma algiin elemento discursivo anterior para presentarlo de otra forma y con
una funcion discursiva determinada” (p. 219). Es, precisamente este proceso de autorreflexion
el que nos permite vincularla con la labor metacognitiva que nos propusimos llevar adelante
con los asistentes al Taller de Analisis del Discurso a la hora de reescribir el texto fuente. A fin
de explicar como podria realizarse esto, resulta relevante presentar un cuadro comparativo,
inspirado en la obra de Todorov (1994) en el que nos focalizamos en algunos puntos genera-
les que atafien a las diferencias mas significativas, en el plano del enunciado, que se dan
entre lo fantastico, lo extrafio y lo maravilloso, sin que por ello queramos decir que tales
diferencias son absolutas, puesto que, en todo caso, deben ser valoradas en el funciona-
miento de cada texto. Dicho cuadro fue presentado a los asistentes al taller antes de empren-
der la reformulacion''.

Lo FANTASTICO Lo EXTRANO Lo MARAVILLOSO

VACILACION | Constante sinuna Lasleyes del mundoy | No se produce puesto
resolucién final. la naturaleza que se han admitido
Se gramaticaliza a permanecen nuevas leyes para el
partir de inalterables, lo que mundo.
modalizaciones hace que el suceso
discursivas y modos extrafio pueda ser
verbales. explicado de algin

modo.

NARRADOR Primera persona Indistinto En tercera persona
Narrador Narrador
homodiegético en heterodiegético en
focalizacion interna focalizacion cero

TIEMPO DEL | Opera en un presente: | Operaenun pasado:lo | Opera en el futuro: se

RELATO la vacilacién que lo extrafio, lo inexplicable | trata de un
caracteriza no puede es reducido a hechos acontecimiento por
situarse mas que enel | conocidos, a una venir
presente. experiencia previa.

En las secciones siguientes, indicaremos el modo en que el texto fuente fue reformulado a los
fines de cambiar el verosimil realista original. Para ello, seguiremos siempre el mismo esque-
ma: presentar el texto fuente con las modificaciones cuya explicacion se ofrece en nota al pie
y, luego, transcribir el texto en su version reformulada.

11- La vinculacion entre la teoria y el texto, a nuestro juicio, permite la puesta en marcha de una reflexion
consciente que, de otro modo, no se realizaria.
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a) Hacia un texto fantastico

"Me tienen cansado®. ¥ender Venderia® todo y mandarnre me mandaria a mudar porgue
paramiestofireunavenganzade-tacompetencia Tal vez", todo es fruto de la competencia
0 una trampa del destino®. #stno-sepuedevivir No sé si vivo o estoy muerto".'s Ettitutar
detasodertaFesusa,RicardoAtbor El hombre resumta resume'” ayer con esas frases et
atraco el evento® que sufrio sufre mtfenot‘he cuando ﬁ‘es—del-mcuerﬁes—nmmdvs algunos

ito su vida para

rrHmpteron irrumpen en e
ﬁevm‘se-?-mﬁ-pems-errefécﬁ-vv para llevarse algo

caﬁ-breﬁﬂ-apmﬁmtdv-}esﬁrecﬁﬁrla-ca-bem-No es, quizds, lo que pzerde Sino un recuerdo
obstinado que no termina de hacerse presente. En ese momento no-septrdo—contenery-se
abm’-mzzo—sobre—haﬂrm‘em se abalanza Sobre alguzen 0 algo y comienza una especze de

ventitador: pero el hombre termmo termina en lo que parece“’ ser el pzso donde tal vez,
reciba algo recibio sresaticuna 2 o
a{—bm'de-de-mmﬁ'atm'—’,

""Me tienen cansado. Venderia todo y me mandaria a mudar. Tal vez, todo es fruto de la
competencia o una trampa del destino. No sé si vivo o estoy muerto'. El hombre resume con
esas frases el evento que sufre cuando irrumpen en su vida para llevarse algo. No es, quizas,
lo que pierde, sino un recuerdo obstinado que no termina de hacerse presente. En ese
momento se abalanza sobre alguien o algo y comienza una especie de lucha pero el hombre
termina en lo que parece ser un piso, donde tal vez, reciba algo.

b) Hacia un texto extrario

La reformulacion de este texto a fin de que se genere lo extrafo, requiere de modificaciones
mas drasticas. La primera cosa que planteamos es comenzar por el final y efectuar cambios en
relacion con el tiempo del relato, apelando a retrospecciones que puedan explicar los fend-

12- Se mantiene el narrador en primera persona, en este caso, autodiegético en focalizacion interna.

13- Se cambia el modo indicativo presente por el condicional que impone incertidumbre.

14- Se introducen modalizadores hipotéticos que coadyuvan a la vacilacion.

15- Se plantean dos elementos posibles como causa, unidos por la disyuncion a fin de promover la duda.
16- También en la consecuencia se plantea una dualidad.

17- Se retoma el narrador en tercera persona, heterodiégico en focalizacion cero a fin de no alterar tanto
el texto original. Se mantiene el tiempo presente.

18- Se evita la mencion de hechos especificos y el relato se torna dudoso a partir de la inclusion de un léxico
que apunto a la indefinicion: "evento", "algo", "algunos". De este modo, se borran las marcas especificas del
verosimil realista.

19- Se introduce una modalizacion epistémica.
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menos. Estos cambios en el orden suponen el encontrarse desde el inicio, con el fenomeno
que debe explicarse y luego, efectivamente, hacerlo. En este sentido, la causalidad funciona
exactamente en sentido inverso que en el verosimil realista en el que la causa es seguida de
la consecuencia. En el texto extraflo, la consecuencia se presenta primero y luego compren-
demos la causa que, no obstante, contrariamente a lo que ocurre en lo maravilloso, es del
orden de real y naturalmente aceptable

Albor se trab6 en lucha eer

termind?' en el piso, donde recibid eﬂ—repfesa-l-ra una andanada de puntaples que le dej aron
una rodilla al borde de una fractura. Tenia ganas de vender todo y mandarse a mudar. Habia
visto las cabezas de su pequeiio hijo y su mujer eonpistotas9-mitimetrosyrevétvereseatibre
38-apuntandotes—directoata—cabeza? amenazadas. Tres detincuentes—armados seres?

irrempteron habian irrumpido en et su establecimiento. Buscaban algo®. Seguramente,
dinero.

Albor se trab6 en lucha y termind en el piso, donde recibié una andanada de puntapiés que
le dejaron una rodilla al borde de una fractura. Tenia ganas de vender todo y mandarse a
mudar. Habia visto las cabezas de su pequeiio hijo y su mujer amenazadas. Tres seres
habian irrumpido en su establecimiento. Buscaban algo. Seguramente, dinero.

¢) Hacia un texto maravilloso

"Me—trenen—cansado. Como es habitual”, el sefior™ se sentird muy, muy cansado®. fengo

c‘mnpefencm- Tendra ganas de vender todo y mudarse lejos30 de ese lugar porque asi lo
hacen todos los que se sienten cansados®'. #Astnosepuedevivir' y desean seguir viviendo.

20- Se elimina informacion que pueda adelantar cual ha sido la relacion causal.

21- Se mantiene el pasado y el narrador en tercera persona, heterodiegético en focalizacion cero.

22- Se altera el orden y se troca una imagen a partir del uso de la metonimia, lo cual nos focaliza en una parte
(cabeza) pero no en el todo. Ello produce un primer desconocimiento del contexto global del suceso.

23- Se elimina la identificacion de los antagonistas como "delincuentes" para evitar el razonamiento logico
al que su alusion conllevaria.

24- Se utiliza la forma pluscuamperfecta a los fines de lograr la retrospeccion que implica un pasado dentro
del pasado.

25- Se permuta el articulo definido "el" por el adjetivo demostrativo "su" para no perder la referencia con
el su antecedente (Albor).

26- Introducir la idea de que se busca algo y que ese "algo" sea dinero, se compadece con las reglas habituales
del mundo en que vivimos. Se utiliza el modalizador "seguramente" y no "probablemente", a fin de evitar
una hipotesis que seria indicativa de una vacilacion propia de lo fantastico.

27- Se generan enunciados que permitan crear el escenario narrativo como algo habitual.

28- Se elimina el nombro propio, tipico del verosimil realista en funcién de una referencia a un arquetipo.
29- Se exagera el estado del personaje.

30- Se introduce un narrador en tercera persona, heterodiegético en focalizacion cero y el tiempo del relato
se remite al futuro.

31- Se introduce una relacion causal que implique una generalidad que afecta a todos los sujetos que tienen
una determinada conducta o caracteristica.

Polifonias Revista de Educacién - Afio IT - N°® 2 -2013 - pp 127-150 145



Interpretacion lectora de una crénica policial y reformulacion en escritura

cuando sus enemigos® intenten irrumpir en su vida y sacarle dinero. Eso no se hace, estd
mal. Tampoco olvidara lo que sufrio su familia y por eso, como siempre ocurre, se abalan-

zaras sobre sus enengos Pero nadie saldra herido®. Pero—etempresariono-sotoperdio

mmwﬁlﬁaﬂ{-bmﬁehde-mmﬁﬁtle siquiera el mismo cuando caiga al suelo ya que la

buena fortuna celestial lo protegera.

Como es habitual, el sefior se sentira muy, muy cansado. Tendra ganas de vender todo y
mudarse lejos de ese lugar porque asi lo hacen todos los que se sienten cansados y desean
seguir viviendo. Eso dira el sefior cuando sus enemigos intenten irrumpir en su vida y
sacarle dinero. Eso no se hace, esta mal. Tampoco olvidara lo que sufri6 su familia y por eso,
como siempre ocurre, se abalanzara sobre sus enemigos. Pero nadie saldra herido. Ni
siquiera él mismo cuando caiga al suelo, ya que la buena fortuna celestial lo protegera.

A modo de conclusion

Esperamos haber efectuado una colaboracion en la articulacion de las labores de lectura 'y de
escritura que pueden realizarse con los alumnos, adolescentes o adultos, ya sea en el ambito
de la educacion no formal (como ha sido el caso referido en este articulo) o formal y cuyo fin
es favorecer en ellos una reflexion metacognitiva que, a partir de la toma de conciencia del
funcionamiento de ambos procesos, pueda mejorarlos y enriquecerlos. Hemos escogido una
cronica policial que, a primera vista, no pareceria ofrecer demasiados inconvenientes en la
interpretacion. No obstante ello, hemos podido demostrar que una lectura ingenua de la
misma no nos permitiria incursionar en la funcion alusiva y elusiva del discurso que, a
nuestro juicio, resulta fundamental para comprender los resortes constructivos del texto, su
interpretacion y, en consecuencia, su posibilidad de modificacion a partir de la reformulacion
en escritura. Si bien no ha sido nuestro objetivo mostrar plenamente como deberia
implementarse una didactica del tema abordado, esperamos haber postulado lineamientos

32- Se introducen antagonistas genéricos que funcionan también de modo arquetipico.

33- Se plantea una situacion ideal en donde nada malo acontece, tal como ocurre sobre el final al citar la
"buena fortuna celestial". La inclusion de esta ultima obedece a la necesidad de incluir una regla que va mas
alla de lo humano pero que, desde lo humano, pueda aceptarse.
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generales para ello. Estamos convencidos de que solo desde una labor sostenida en la
metacognicion podremos ayudar a nuestros alumnos a mejorar sus estandares de lectura y
escritura. Este articulo se erige, tan s6lo, en una muestra del trabajo que, en tal sentido,
puede llevarse a cabo.

Anexo

TEXTO ORIGINAL

:_w ==, Policiales

Se llevan 7 mil pesos tras un robo en barrio Arroyito

El duefio de una soderia denuncia que lo asaltaron por una venganza

El propietario de la firma Jesusa, de Carrasco al 1600, afirma que es victima de represalias de compe-
tidores.

"Me tienen cansado. Tengo ganas de vender todo y mandarme a mudar porque para mi esto fue una
venganza de la competencia. Asi no se puede vivir". El titular de la soderia Jesusa, Ricardo Albor,
resumia ayer con esas frases el atraco que sufri6 antenoche cuando tres delincuentes armados irrumpieron
en el establecimiento ubicado en el barrio de Arroyito para llevarse 7 mil pesos en efectivo.

Pero el empresario no sélo perdio esa suma de dinero. También guardara en su memoria la impresionan-
te imagen de su pequeflo hijo y sumujer con pistolas 9 milimetros y revélveres calibre 38 apuntandoles
directo a la cabeza. En ese momento no se pudo contener y se abalanzé sobre los maleantes. Uno de
ellos disparo6 y una bala destrozo el vidrio de una puerta. Por milagro nadie resulté herido.

Albor se trab6 en lucha con los delincuentes y hasta llego a arrojarles un ventilador, pero termind en el
piso, donde recibi6 en represalia una andanada de puntapiés que le dejaron una rodilla al borde de una
fractura.

En didlogo con La Capital, Albor contd que unos minutos antes de que los ladrones irrumpieran en la
fabrica su hija de 13 afios recibi6 un extrafio llamado telefénico en la casa. Una voz masculina, en tono
grave, advirtio: "Esta noche va a correr sangre en lo de tu papd". La adolescente corrid entonces hasta
la planta ubicada en Carrasco 1636, a pocos metros del cruce con La Travesia, y narr6 ante sus padres
lo que habia escuchado. Ricardo y su mujer pensaron que se habia tratado de una broma de mal gusto,
pero media hora después ocurri6 el violento asalto.

Tres delincuentes irrumpieron por el portén de acceso alrededor de las 21. Ademas de Albor y su
pareja, también estaban el hijo de 3 afios, un amiguito de la familia y seis empleados. "Fue una batida,
estoy seguro. Sabian quién era yo, era el duefio y dijeron que conocian mis movimientos", sugirio ayer
a la mafiana el sodero. Sucede que el trio se movio con una confianza propia de conocedores de los
movimientos del lugar. Primero redujeron a un trabajador que estaba cerca del porton y lo llevaron hacia
la oficina donde funciona la administracion.

Otro fue directamente hacia la parte trasera de la fabrica, sorprendi6 al resto de los empleados y los
arred hacia la misma oficina. Asi quedaron todos encerrados en un reducido espacio. Al principio Albor
no se resistid y entreg6 el dinero que tenia, unos 7 mil pesos, pero al parecer la banda pretendia mas.
Entonces amenazaron con matar a las dos criaturas y enseguida se produjo la reaccion del empresario,
quien se arroj6 sobre uno de ellos. Como una reaccion en cadena se produjeron el disparo y también los
golpes hacia el hombre de 63 afios.

Tras la huida del grupo, Albor se qued6 con el sabor amargo de que el episodio no fue algo aislado. El
empresario asegurd que es presionado por la competencia y que en los ltimos dos afios sufrié 45
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asaltos en la planta de calle Carrasco y contra los camioneros de la flota de reparto. El mas violento
ocurri6 también en la fabrica cuando uno de sus empleados por poco no fue fusilado con un balazo.
"No pueden competir. Vendo el siféon de soda a 60 centavos con maquinas modernas y un ozonizador
de agua. Hago todo lo posible para darle todas las garantias a la gente y brindarle un servicio de primera.
Cumplo con todos los analisis y controles de agua", remarco el hombre, y enseguida agregd: "Los que
venden a menos de 60 centavos, venden cualquier porqueria".

En su dilatada carrera como sodero, segun conto a este diario, Albor hizo que la marca "Jesusa" -asi se
llamaba su madre- fuera la precursora de los sifones de plastico, las tapitas que cubren los picos y las
funditas de nailon que los protegen. Esas modificaciones les imprimieron un aspecto mas aséptico a los
envases.

"En un tiempo me robaron infinidad de cajones y sifones. La competencia desleal es terrible. Es un
escandalo como te roban cajones enteros y después los rellenan con agua de muy baja calidad, sin
controles bromatoldgicos", apuntd el empresario, quien contd también que hace siete meses intentaron
secuestrarle a su hijo.

Fuentes de la seccional 9* admitieron que Albor protagonizé un episodio en el cual fue interceptado por
algunas personas mientras estaba con su hijo y que lo increparon duramente. "Tal vez haya sido por
alguna cuestion referida a la competencia, pero no creemos que haya conexion con el robo del viernes a
lanoche", opinaron desde la sede policial.
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